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Implikationen der Ergebnisse fiir weiterfiihrende
psycholinguistische Fragen.

Die Erkenntnisfortschritte im Hinblick auf die
Themen ,,noun bias“, ,,vocabulary spurt“, ,late tal-
kers“, ,late bloomers“, ,early talkers“ etc., aber
auch auf methodologische Fragen konnen hier
nicht angemessen umrissen werden, doch soll zum
Abschluss das wichtigste Ergebnis festgehalten
werden: Auf die bislang nicht vertieft empirisch
untersuchte Frage, ob GréBe und Differenziertheit
des friihen Lexikons als Pradiktor fiir den spiteren
Grammatikerwerb gelten kann, geben die Daten
eine deutliche Antwort. Ergeben frithe Wortschatz-
messungen ein Defizit, so besteht tatséchlich ein
groBes Risiko fiir kumulierende und sich ausbrei-
tende Defizite in der weiteren Sprachentwicklung.
Die Vin. fordert konsequenterweise dazu auf, in
Fillen unzureichenden Wortschatzwachstums von
der bisher vorherrschenden Wait-and-see-Haltung
abzukommen und schon frith sprachtherapeutisch
zu intervenieren.

Man kann zum Wohle der Kinder — immerhin
weisen bis zu 10 % aller Schulanfianger Sprachauf-
filligkeiten auf — nur hoffen, dass diese Empfeh-
lung schnell und umfassend beherzigt wird. Kausch-
ke (2000) sind viele Leser zu wiinschen, denn: Wie
oft kommen sorgfiltiger und versierter Umfang mit
Daten und anspruchsvolle theoretische Diskussio-
nen, Grundlagenforschung und unmittelbare prak-
tische Relevanz zusammen?

Stefanie Haberzettl

Jorg Roche: Interkulturelle Sprachdidaktik.
Eine Einfilhrung
Gunter Narr Verlag, Tiibingen 2001, 248 S., 19,90 €

Genuss und Gewinn eines Theaterabends, an dem
etwa ,Nathan der Weise“ gespielt wird, bestehen
auch darin, im dramatischen Diskurs zu der Ein-
sicht zu gelangen, dass keine der existierenden
Religionen die allein selig machende sei. Diese Tat-
sache ldsst sich nun sehr gut in einem einzigen Satz
formulieren, aber zu ihrem Erweis bedarf es des
ganzen Stiicks. So auch bei Roches Buch, dessen
rund 250 Seiten zu lesen sich lohnt.

Worum geht es? Um nichts weniger als die
Beziehung zwischen Sprache und Kultur, die sich in
Pragmatik, Semantik und Grammatik einer Spra-
che ausdriickt. Diese Durchdringung von Kultur
und Sprache wird erwiesen an den von Immanuel
Kant als universal und der menschlichen Existenz
vorgingig angesehenen Kategorien Raum und Zeit,
weil sie allgegenwirtig sind und in der sprachlichen
Realisierung — etwa durch Raum- und Zeitmarkie-
rungen — ihrerseits Elemente darstellen, die die fun-
damentalen Unterschiede in der Wahrnehmung
und ihrer sprachlichen Reprisentation bezeugen.
Eine Stirke des Buches, die sich bereits an der Dar-
legung zeigt, liegt in dem Ineinander von referier-
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tem Wissensstand und den Methoden seiner Ge-
winnung, d. h., Wissen wird als das (stets der Revi-
sion zugiingliche) Ergebnis von Forschung transpa-
rent gehalten.

Die vier Hauptkapitel beschiftigen sich nachei-
nander mit der interkulturellen Hermeneutik, den
Aspekten des Spracherwerbs, der interkulturellen
Sprachdidaktik im engeren Sinne; zuletzt stehen
Hinweise zur Methodik und eine Ubungstypologie.

Immer wieder geht es um eminent praktische
Anliegen, so bei der Frage, wie der Fremdsprachen-
unterricht gelingt, wenn ihm ,,westliche” Annahmen
zugrunde liegen (44£.). Roche sieht den Ausweg in
der Distanz, mit der die Fremdheit von Kulturen
als trennend und verbindend deutlich zu machen
sei, in der Konfliktlosung darauf ziele, entgegenge-
setzte Perspektiven durch integrative neue Positio-
nen zu iiberwinden. An dieser Stelle macht der Vf.
Mut und gibt sehr ,ge-erdete Hinweise fiir einen
erfolgreichen Unterricht (501.).

Im folgenden Kapitel werden neurolinguistische
Aspekte des Spracherwerbs vorgestellt um aus
ihnen Annahmen angemessener Methoden abzulei-
ten. Die Frage Frau Professor, hast du nachher
Zeit? erweist sich an der Oberflache als Fehler und
signalisiert eine Schwierigkeit mit dem Referenz-
system Anrede und ihren — ohnehin schwierigen —
grammatischen Codes, aber mehr noch als Resultat
der Distanz- und Hoflichkeitsmarkierungen, die als
Konzepte erlernt werden miissen, ganz zu schwei-
gen von der diffizilen Repridsentation des Ge-
schlechts, die auch innersprachlich nicht gelost oder
fraglos vereinheitlicht ist.

Wenn Roche die sozialen und psychosozialen
Faktoren des Spracherwerbs als Wissensbestinde
in iibersichtlicher Form referiert, so schlagen die
Erlduterungen mit ihren vielfachen Implikationen
Briicken zu schon Dargestelltem; bereits Bekanntes
wird hier bekriftigt und mit neuen Aspekten diffe-
renzierend und erweiternd verbunden. Hier folgen
einleuchtende Hinweise fiir die konkreten Unter-
richtssituationen, etwa im Hinblick auf Motivation
und ihre Komponenten sowie die Rolle der Inte-
rims- und Umgangssprache. Das Ziel der kommu-
nikativen Didaktik, deren Vorgehensweisen iiber-
sichtlich dargeboten werden (Tab., 111), liegt in der
kommunikativen Kompetenz, die auf grammati-
scher Ebene strukturelle Akkuratheit, auf der dis-
kursiven Ebene die angemessenen Mittel (auch:
,,sociolinguistic competence“) und die funktional-
pragmatische Kompetenz meint, wie sie selbst bei
einfachen Situationen wie dem Essenbestellen nicht
getrennt werden konnen. Roche plédiert fiir kon-
textgebundene Materialien sowie fiir eine ,,content-
based-instruction®, in die er auch die Fachsprachen
und ihre Didaktik einordnet. Notwendige Schritte
zur ,cultural proficiency“, die Roche als fiinfte
Fihigkeit des Fremdsprachenunterrichts ansieht
(149-151), sind durch multikulturelle Lehrpldne
oder beim Tandem-Lernen moglich, indem sich

»Kontaktzonen“ finden lassen (Themen von ge-
meinsamem Interesse oder die Umwandlung von
negativem Transfer in produktive Unterrichtspro-
zesse). Ein Durchgang durch bereits interkulturell
ausgerichtete Lehrwerke (,,Sichtwechsel®, ,,Sprach-
briicke“, ,, Typisch Deutsch?“, ,Fiir- und Wider-
spriiche®) beschlieBt das Kapitel.

Methoden und eine Ubungstypologie stehen im
Zentrum des letzten grof3en Kapitels, in dem Roche
zwei Modellsequenzen vorstellt (eine zur Misch-
sprache sowie eine zur Filsersprache), die beide in
Ablauf und Ubungsformen dokumentiert werden
(195-204). AbschlieBend erértert er die multime-
dialen Moglichkeiten im Sprach- und Kulturunter-
richt, deren Nachteile (Reiziiberflutung, falsche Ein-
schidtzung wie bei der behavioristischen Methode,
wenig Stimulanz) aufgewogen werden durch Schnel-
ligkeit, Komfort, bessere Techniken, besseren Zu-
gang zu kulturellem und sprachlichem Input, ,,open
learning“. Sprachlernen wird damit den Bedin-
gungen der Immersion moglichst weit angendhert.

Es bleiben am Ende eine beildufige Anmerkung
sowie eine erstaunte Frage. Die Anmerkung zielt
auf die Rolle der Literatur, auf die Roche mehrfach
zuriickgreift, so auf ihre Rolle als ,Begegnungs-
feld“ (153) wie auf ihre Funktion, Kulturkonzepte
sichtbar zu machen (116). Wenn er auf die ,,Hori-
zontverschmelzung® (nach Gadamer) als ein Prob-
lem der interkulturellen Hermeneutik zu sprechen
kommt, identifiziert er in der rezeptionsorientierten
Interpretation das Problem, dass der Text eine
Summe von Interpretationen sei, die als sich gegen-
seitig ausschlieBende bestehen konnen (45f.). In
dieser Wertung unterschitzt er die Rezeptionsge-
schichte um einiges, denn deren Interpretationen
bieten nicht eine willkiirliche Folge subjektiver Ein-
driicke. Der Text arbeitet vielmehr, wie von Jauf} in
seinem grundlegenden Aufsatz beschrieben (Litera-
turgeschichte als Provokation, Frankfurt a.M.
1970), mit Strategien, die das Verstehen lenken und
damit verhindern, dass sich Lektiire in Zufélligkeit
auflost.

Zur Frage: Warum bleibt Roche, nachdem er die
Relevanz kultureller Konzepte fiir alle Bereiche der
Lebenswelt plausibel gemacht hat, ausschlieBlich
bei den generisch benutzten maskulinen Bezeich-
nungen, d.h. bei der Bezeichnung von Personen
beiderlei Geschlechts durch die maskuline Form?
Erwiesen ist bereits, dass erst durch die alternativen
Sprachformen Frauen gedanklich einbezogen und
sichtbar gemacht werden (etwa bei Dagmar Stahl-
berg, Psychologische Rundschau 52/3, 2001).

Was ist also das Fazit? Mit seinem abwartenden
,Der rechte Ring war nicht erweislich® beschlief3t
Lessings Nathan seine ausfiihrliche Gleichnisrede
an den Sultan. Dergestalt verfihrt auch Roche:
Ausfiihrlich legt er die Voraussetzungen und Mog-
lichkeiten des Fremdsprachenunterrichts dar, aber
vollmundige Konklusionen fehlen erfreulicherwei-
se. Eine Einfiihrung muss nicht alle Fragen beant-

worten, wohl aber die Topographie des Themas
umreifen und soweit vor Augen stellen, dass der
Leser ermessen kann, wo fiir die interkulturelle
Sprachdidaktik die weiflen Flecken und wo die heif3
diskutierten Knotenpunkte liegen, wo sie sich mit
anderen Fichern beriihrt und was ihre spezifischen
Funktionen und Leistungen sind. Aus der Ver-
flochtenheit von Sprach- und Kulturerwerb leitet
Roche Verfahren ab, in denen dltere Methoden neu
eingesetzt und gewertet und mit innovativen Vor-
schlidgen verbunden werden. Zu diesen immer wie-
der hervorgehobenen Neuakzentuierungen gehoren
die lernergerechte Progression nach den Ergebnis-
sen der Erwerbsforschung und damit die Einbezie-
hung der Xenolekte und Interimssprachen sowie
der Einfluss kultureller Konzepte nicht nur auf die
Sprache, sondern auch auf Grundannahmen des
Lehrens und Lernens einer Fremdsprache. Es ist
eine Didaktik, die in der Wirklichkeit angekommen
ist, in der Sprachkenntnisse immer stirker nachge-
fragt werden, wihrend sich die Lehrenden gleich-
zeitig auf sehr unterschiedliche Vermittlungskon-
texte und knappere Ressourcen an Zeit und Geld
einstellen miissen.

Gertrud Maria Rosch

Manfred Muckenhaupt: Fernsehnachrichten
gestern und heute
Gunter Narr Verlag, Tubingen 2000, 207 S., 19,90 €

Dass elektronische Medien bis heute im Fremd-
sprachenunterricht (wie im Unterricht iiberhaupt)
zu wenig eingesetzt werden, hat natiirlich auch
praktische Griinde. Der Aufwand und das Pannen-
risiko sind hoher, wenn man mit einem technischen
Geridt hantieren muss statt nur mit einem Buch
oder mit anderem Printmaterial. Ein weiterer, viel-
leicht noch hemmenderer Grund liegt in der erfor-
derlichen mediendidaktischen Kompetenz, in der
Notwendigkeit medienspezifische Merkmale des
Materials zu erfassen und entsprechend zu bertick-
sichtigen. ,,Ab und zu einfach nur Fernsehen
gucken“ mag zwar etwas Abwechslung in den
Unterricht bringen, aber wenn sich darin der
Medieneinsatz erschopft, ist wenig gewonnen. Was
man dann mit dem Material anfingt, ist die iiber
den Erfolg des Medieneinsatzes entscheidende
Frage; hier bedarf es (mehr als nur alltdglicher)
Medien- und Textsortenkompetenz, die aulerdem
von mediendidaktischer Reflexion begleitet werden
muss. Beides braucht eine professionelle Aufarbei-
tung, d. h., der Sprachlehrer braucht dabei Unter-
stiitzung.

Mit dem vorliegenden Buch (plus Videokassette,
die mir nicht zur Verfiigung stand) ist hier auf
einem wichtigen Feld, dem der Fernsehnachrichten,
die Liicke geschlossen. In Zusammenarbeit mit
dem Goethe-Institut hat der Vf. das Thema spezi-
ell fir den Fremdsprachenunterricht bearbeitet;
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